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RESUMO

O artigo discute sobre a utilizagdo das aulas expositivas no ensino juridico, entendidas aquelas
nas quais a narrativa do conteido incumbe exclusivamente ao docente, que executa papel ativo
no processo de ensino, sem a interacdo dos alunos, os quais situam-se em posicdo de
passividade. De forma critica, o texto expde os prejuizos na formacao dos alunos em razao da
utilizagdo do tradicional método expositivo pelo docente, baseado em um monologo, sem
qualquer interagdo entre os sujeitos. Propde-se que a aula expositiva deva ocorrer de forma
cooperada entre professor e aluno, de forma que ambos contribuam para o processo de ensino-
aprendizagem, permitindo o desenvolvimento do pensamento reflexivo e critico dos discentes.
A partir de pesquisa bibliografica e abordagem qualitativa, o artigo expde, inicialmente, o
conceito de aula expositiva, seguido da critica a sua utilizagdo quando ausente o didlogo entre
professor e aluno. Por fim, discute-se a necessidade de utilizagdo da aula expositiva a partir de
uma estratégia dialdgica, em que os alunos sejam incentivados a discutir, expressando suas
reflexdes e criticas. A forma expositiva dialogada ¢ a que melhor contribui para a formagao
discente, pois fortalece o processo de emancipagao intelectual e critica dos futuros profissionais.

Palavras-chave: Metodologia de ensino; Aula expositiva; Processo de ensino-aprendizagem;
Participacdo ativa.

INTRODUCAO

A aula expositiva foi e ainda ¢ a metodologia mais utilizada pelos docentes nas salas de
aula dos cursos juridicos. Baseado na narracdo e com o auxilio de cddigos, o professor
protagoniza uma atuacao ativa, transmitindo informag¢des aos alunos que se reservam ao papel

de espectadores e receptores dessa informagao.
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Indaga-se, contudo, se a exposi¢cdo centrada no professor é capaz, por si so, de
efetivamente transmitir o conhecimento aos alunos ou se a constru¢ao do conhecimento juridico
exige uma cooperagcdo entre o docente e os discentes, de forma que ambos contribuam
ativamente para o processo de ensino-aprendizagem.

Assim, o artigo visa, portanto, discutir o método expositivo no ensino juridico e sua
eficacia no processo de ensino-aprendizagem. Busca-se refletir se a utilizacdo das tradicionais
aulas expositivas de fato atinge o objetivo de transmitir o conhecimento e também se contribui
para a emancipacao critica do aluno.

Parte-se do pressuposto que o processo de ensino-aprendizagem ¢ desenvolvido de forma
conjunta entre o professor e o aluno, sendo ambas partes ativas na produ¢do do conhecimento.
Nesse aspecto, o aprendizado se constroi ndo apenas a partir da exposi¢ao do conteudo, mas
também pela discussao e critica.

Utilizando-se de pesquisa bibliografica e qualitativa, o estudo tem inicio com uma
abordagem acerca do ensino baseado na aula expositiva, destacando o conceito ¢ as formas
desse método. Na sequéncia, o artigo passa a tecer algumas criticas as aulas meramente
expositivas. Por fim, aborda sobre a necessidade de uma metodologia expositiva dialogada com

o aluno, de forma que estes também assumam uma posi¢ao ativa na troca do conhecimento.

2. O ENSINO BASEADO NA AULA EXPOSITIVA

A aula expositiva ¢ a metodologia mais tradicional e usual no processo de ensino
aprendizagem. Segundo Gil (2009, p. 133), a metodologia expositiva consiste em “[...] prelecao
verbal utilizada pelos professores com o objetivo de transmitir conhecimento”.

Resgatada da Universidade de Coimbra, cuja metodologia de ensino era fundada nas
“aulas-conferéncia”, as aulas expositivas se baseiam na exposi¢do do conteudo pelo professor
e na recep¢cdo € memorizagdo pelo aluno. Trata-se de metodologia em que se verificam
protagonismos bem delimitados: o docente explica o contetido e o discente ouve e memoriza o
que foi abordado durante a aula. E o método mais utilizado porque sua preparacio é mais célere,
além de se adequar aos mais diversos assuntos (Camara; Muraro, 2012, p. 15).

Segundo Nérici (1987, p. 69), “o método expositivo consiste na apresentacao oral de um
tema, logicamente estruturado. O recurso principal da exposicao € a linguagem oral, que deve
merecer o maximo cuidado por parte do expositor”. O professor aborda sobre um tema
utilizando-se de suportes tecnologicos ou ndo. Ele torna-se, portanto, a figura central da aula,

transmitindo as informagdes aos alunos, enquanto estes colocam-se em posicao de ouvintes.
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Rodrigues (1993, p. 67-68) afirma que a aula expositiva “[...] d4 énfase a atividade do professor
e a passividade do aluno”, ou seja, “o professor expde e os alunos escutam, tomam nota e,
eventualmente perguntam ou indagam”.

Bissoli Filho (2014, p. 40) destaca que a aula expositiva ¢ o0 método mais utilizado pelos
professores porque permite uma visdo mais objetiva dos contetidos a serem abordados de
acordo com os programas e planos de ensino das disciplinas, bem como auxilia na realiza¢ao
das avaliag¢des. Entende ainda ser o método menos conflituoso em sala de aula, ja que os papéis
entre os sujeitos envolvidos no processo-aprendizagem sao bem delimitados.

Da mesma forma, a aula expositiva tem maior aceitagdo por parte dos discentes, pois 0
trabalho fica a cargo do sujeito ativo, ou seja, do professor. Ao aluno - sujeito passivo - apenas
incumbe a atencdo a aula e anotacdes. Resume-se, entdo, a condicdo de mero espectador
(Bissoli Filho, 2019, p. 40).

Em turmas numerosas, a aula expositiva se mostra um instrumento recomendavel na
medida em que a utilizacao de outros métodos, tais como o seminario, pode tornar o conteudo
prejudicado em razdo do tempo de organizacdo e apresentacdo. Ainda, outra razdo para o uso
das aulas expositivas esta associada ao baixo custo deste método. Para que o professor ministre
a aula, basta que a sala de aula possua um quadro ou lousa.

As aulas expositivas geralmente estdo acompanhadas do uso de compéndios ou manuais
juridicos indicados pelo professor (Bissoli Filho, 2014, p. 40-41), e, no caso do ensino juridico,
da legislagdo e jurisprudéncia.

Para Nérici (1987, p. 154-155), ha dois tipos de aulas expositivas. A exposicdo dogmatica
e a exposi¢ao aberta ou dialogada. A primeira ndo permite que os alunos contestem ou realizem
discussdes. A mensagem repassada pelo professor deve ser memorizada e repetida, replicada
nas avaliagdes. A segunda exposicdo, por sua vez, constitui o oposto. A mensagem do docente
retrata um incentivo a discussio. E uma apresentagdo do tema estudado para que, a partir disso,
sejam iniciados os debates e discussodes sobre o assunto. Discussdes, indagagdes e contestacdes
sdo elementos positivos nessa exposicao.

Essa segunda forma de exposi¢do ¢ a mais defendida pelos estudiosos da didatica no
ensino sob a justificativa de que o método tradicional, fundado exclusivamente na aula
expositiva, no qual apenas o professor ¢ sujeito ativo, nao contribui para o efetivo processo de
ensino-aprendizagem. A critica diz respeito, portanto, a difusdo do conhecimento apenas pelo
professor, sem interacdo do aluno. Buscam-se novos métodos ou aprimoramento dos ja

existentes, com a efetiva (e ativa) participagdo dos alunos na transmissao do conhecimento.
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Por décadas, dois modelos tém existido em desconfortdvel paz, quando estes debates
ocorrem, o modelo em pratica sempre ¢ criticado em favor de uma alternativa atraente, porém
menos utilizada. Esses modelos sdo também conhecidos como centrado no professor, que ¢
o mais tradicional e com raizes profundas no nosso sistema, o outro modelo ¢ chamado de
abordagens da aprendizagem ativa (Christensen et al, 1991, p. 4).

Conforme ensina Freire (1996, p. 22), “ensinar nao ¢ transferir conhecimento, mas criar
as possibilidades para a sua producdo ou sua construgdo”. A critica as aulas expositivas,
conforme serd visto nos topicos abaixo, reside justamente na limitagdo da produgdo do

conhecimento por parte do aluno, isto ¢, da falta de estimulo a reflexao.

3. A CRITICA AS AULAS MERAMENTE EXPOSITIVAS NO ENSINO JURIDICO

Em que pese serem as aulas expositivas o método de ensino mais utilizado, ndo apenas
nos cursos de direito, como também nas demais areas do conhecimento, essa forma de ensino
centrada exclusivamente no protagonismo do docente vem sofrendo criticas ao longo dos anos,
por ndo se mostrar um método efetivo no processo de aprendizagem dos alunos.

O problema nao reside no método expositivo propriamente dito, mas sim na forma pela
qual ¢ utilizado, sem a participacdo do aluno, tornando o processo de ensino-aprendizagem
defasado. Ainda que o docente seja um especialista no assunto tratado em sala de aula, sua
exposicao de forma monologa, sem discussoes, indagacdes e contestagdes sobre o conteudo
ministrado, dificulta o aprendizado. Conforme destaca Gil (2009, p. 134-135), “[...] muitas
vezes sdo atribuidas a especialistas no respectivo campo de conhecimento que nao dispdem de
maiores habilidades pedagogicas. Este fator € muito critico porque simplesmente ‘dar aulas’
nao garante o efetivo aprendizado.”

Nas aulas expositivas em que o professor apenas expde o conteido, sem uma efetiva
interagdo dos alunos, estes restringem-se a condi¢do de meros espectadores, impedindo-os de
assumir uma posicao reflexiva e critica sobre o assunto. Conforme entende Vasconcellos (2014,

p. 26):

Basicamente, entdo, poderiamos dizer que o grande problema da metodologia expositiva, do
ponto de vista pedagogico, € seu alto risco de ndo aprendizagem, em func¢ao do baixo nivel
de interacao sujeito-objeto de conhecimento-realidade (o grau de probabilidade de interagao
significativa € muito baixo).

O método expositivo dogmadtico, isto ¢, aquele ndo dialogado, materializado
exclusivamente na fala do professor, ndo ¢ capaz de proporcionar por si s6 a assimilacdo do

conteudo pelo discente. Especialmente no campo juridico, em que o debate e a contradigao sao
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elementos fundamentais, a mera exposi¢ao de contetido em sala de aula ¢ insuficiente para que
o discente desenvolva capacidade critica e reflexiva sobre o tema abordado.

Oswaldo Frota-Pessoa (1982, p. 45) considera que o método tradicional de ensino
fundado na aula expositiva ndo cumpre seu papel no processo de ensino-aprendizagem porque
apenas desenvolve o professor, ja que € ele quem executa os atos que conduzem aos objetivos
formativos. Por outro lado, os alunos ficam submetidos a exposigdes que ndo lhe dao
oportunidade de reflexao critica.

Conforme ensina Paulo Freire (1980, p. 41), o paradigma do ensino juridico centrado
apenas na sala de aula adota uma concepcdo “bancaria da educacdo”, na qual ocorre um
“deposito” de informagdes narradas pelo docente, muitas vezes alheio a realidade. Todavia,
essa forma de ensino ndo permite uma aproximagao dos discentes da realidade que os cerca,

impedindo uma concepgao critica.

O professor fala da realidade como se esta fosse sem movimento, estatica, separada em
compartimentos e previsivel; ou entdo, fala de um tema estranho a experiéncia existencial
dos estudantes: neste caso sua tarefa é ‘encher’ os alunos do contetido da narragdo, conteudo
alheio a realidade, separado da totalidade que a gerou e poderia dar-lhe sentido. Assim, a
educagdo passa a ser ‘o ato de depositar’, no qual os alunos sdo os depositos ¢ o professor
aquele que deposita. Em lugar de comunicar, o professor da comunicados que os alunos
recebem pacientemente, aprendem e repetem. E a concepgdo ‘acumulativa’ da educagio
(concepgao bancaria) (Freire, 1980, p. 41).

Em outras palavras, pode-se afirmar que o despreparo de muitos profissionais na atuagao
da prética juridica decorre, em muitos casos, da ineficiéncia do ensino juridico nas academias
de direito, que ainda se utilizam de formas tradicionais de ensino centradas exclusivamente na
exposicao do docente, sem interacdo do aluno e sem relacdo com a realidade juridica.

A simples narra¢do do docente, acompanhada de leitura de codigos e leis, ndo aproxima
os discentes da vivéncia pratica do direito. Conforme destacam Orsini e Silva (2013, p. 13),
uma educagdo “pré-fabricada”, que ndo se adapte ao destinatario final, ou seja, aos discentes,
“[...] ndo ir4 favorecer a constru¢do de um ensino voltado a despertar nos alunos interesse pelos
problemas sociais, que estdo muito além dos conteudos normativos repassados nas faculdades
de direito.”

Ora, uma aula centrada exclusivamente na narragdo do professor, na qual ele proprio
expoe o conteudo e formula perguntas com respostas ja pré-estabelecidas, ndo se mostra uma
aula eficiente do ponto de vista formativo, pois ndo desenvolve a habilidade de discussdo e
critica nos alunos. O professor deve ser um facilitador, expondo o tema e promovendo o debate,

que podera ocorrer através de diferentes formas.
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Especialmente nos cursos de direito, os formatos de aula em que apenas o professor é o
sujeito ativo, prejudica demasiadamente o processo de aprendizagem. A carreira juridica
demanda do profissional um raciocinio critico, capaz de formular teses juridicas. E essa
capacidade comega a ser desenvolvida no ambito académico.

Ressalta-se que a critica ndo se direciona a aula expositiva em si, a qual foi e continua
sendo o método mais utilizado pelos docentes, sendo um importantissimo instrumento no
processo de ensino-aprendizagem. A questdo colocada em discussao relaciona-se ao modo pelo
qual a aula expositiva ¢ executada. O método expositivo centrado na fala do professor, com o
auxilio da legislacdo seca - aqui entendida o simples texto legislativo, sem orientagdes
jurisprudenciais, casos concretos, dentre outros - ¢ sem quaisquer discussdes entre professor e
aluno, ou entre os proprios alunos, ou seja, a auséncia de liberdade na troca de conhecimento,
ndo contribui com a aprendizagem, apenas desenvolve o professor. A delimitacdao de papéis em
sala de aula — com a narracdo do professor e a escuta do aluno —, prejudica a produgdo do
conhecimento. A narrativa de apenas um dos sujeitos envolvidos no processo de aprendizagem
conduz a mera memoriza¢do daquele que ouve, prejudicando a formacao. Tal critica a narracao
jé& era mencionada por Paulo Freire (1996, p. 65-66): “H4 uma quase enfermidade da narracao.
A tonica da Educagdo € preponderantemente esta — narrar, sempre narrar. A narragdo, de que o
educador ¢ o sujeito, conduz os educandos a memorizagao mecanica do conteudo narrado.”

A produg@o do conhecimento em sala de aula abrange a troca de conhecimento dos dois
sujeitos envolvidos na producdo do conhecimento (professor e aluno). A exposi¢ao do professor
nao deve ser uma narrativa, mas sim um caminho que abra portas para a discussao de todos os
sujeitos. O professor deve, nesse sentido, “[...] permitir uma liberdade maior no processo
ensino-aprendizagem, de modo a incutir no aluno o interesse pela pesquisa e,
consequentemente, a busca por suas proprias conclusdes” (Carvalho, 2010, p. 11).

E necessario que se afaste definitivamente a concepgdo de que apenas o professor é
detentor do conhecimento (Carvalho, 2010, p. 11), sendo fundamental transferir também aos

discentes o papel ativo na producao do saber.

4. A AULA EXPOSITIVA A PARTIR DE UMA ESTRATEGIA DIALOGICA

O ensino do direito no Brasil ainda ¢, em grande parte, formal e apegado a tradigdo, por
vezes ndo incorporando novas metodologias. E fundado, portanto, em uma concep¢ao
acumulativa da educagdo, a qual ¢ baseada em dois sujeitos: o professor, aquele que narra, € o

aluno, aquele que escuta (Orsini; Silva, 2013).
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Na aula expositiva a estratégia metodoldgica concebe ao professor o foco principal,
baseado na repeti¢do. Por meio de tal recurso, ndo sdo levados em consideracdo os
conhecimentos prévios e a reflexdo dos estudantes, os quais assumem posi¢cdo de sujeitos
passivos da aprendizagem.

Neste sentido, a constatacdo a que se chega € que a aula meramente expositiva se limita
ao discurso do professor, com o apoio da legislacdo. O conteudo torna-se objeto de mera
decoracao, sem o necessario desenvolvimento de ideias.

Esta forma de ensino, entretanto, estimula uma formacgdo baseada na realizacdo do
deposito, pelo professor, de informagdes compartimentadas nos alunos, que se reduzem a meros
receptaculos de conteudos. Como ja mencionado, esta concep¢ao de ensino nao favorece uma
aproximacao dos alunos da realidade, impedindo uma analise critica e autobnoma desta realidade
(Freire, 1980, p. 41).

Dissertando sobre o ensino juridico, Boaventura de Souza Santos (2007, p. 71), ao
abordar sobre as faculdades de direito, aponta que ha uma tentativa de se eliminar os elementos
extra normativos do ensino juridico, o que acaba por causar uma indiferenca, j4 que o ndo
conhecimento das mudangas ocorridas na sociedade provoca o distanciamento das
preocupacgdes sociais por parte dos operadores do direito, que se tornam profissionais sem um
maior comprometimento com a sociedade.

Segundo o autor, isto € o reflexo de um Direito formalista e burocratico, e de um ensino
pouco aliado a extensdo e a pesquisa, instrumentos capazes de abrir as faculdades a comunidade
e de aproximar os alunos da realidade social, de seus problemas e também da possibilidade de
atuagdo construtiva e transformadora.

Levando-se em conta que a narrativa do professor € a memorizagdo mecanica do aluno
ndo demonstram um efetivo aprendizado € que se passou a defender uma maior dialogicidade
nos cursos de direito, focada na participag@o ativa do aluno e no incentivo a discussao.

A aula expositiva dialogada caracteriza-se como um recurso didatico que se manifesta
pela exposicdo de conteudos de forma participativa, com o envolvimento ativo dos alunos.

Conforme entendem Rangel e Ferreira (2017, p. 58):

O surgimento do processo pedagogico dialdgico, sendo novo, ao menos ganha contornos
mais democraticos, no qual o docente ndo ¢ apenas o operador do Direito, mas também
educador de fato, fomentando a formagdo de profissionais autdbnomos, criticos e
empoderados, capazes de analisarem situagdes concretas, a partir do conhecimento teérico
ministrado e apresentar possiveis solu¢des. Rompe o paradigma de respostas prontas,
engessadas e pré-fabricadas, favorecendo, doutro angulo, o protagonismo dos discentes na
construgdo do conhecimento.
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Neste contexto, o professor atua como mediador, propondo discussdes, reflexdes e
questionamentos e promovendo interagdes e vivéncias entre os alunos. Difere das aulas
meramente expositivas, pois o didlogo desenvolve nos alunos “[...] o senso juridico pelo
exercicio do raciocinio técnico na solugao de controvérsias, em vez de memorizarem conceitos
e teorias, aprendidos em aulas expositivas” (Dantas, 2009, p. 28).

A exposi¢do deve ocorrer de forma interativa, a qual pode ser manifestada a partir de
diferentes formas, tais como apresentacdes e discussoes de casos praticos, juri-simulados, rodas
de debates, dentre outras atividades. Tais ferramentas sdo o que se denomina metodologia ativa.

A aula expositiva ativa ou dialogada permite ao docente ampliar e construir formas de
conhecimento utilizando-se da experiéncia entre alunos, o que a torna muito mais rica € proxima
da realidade. Dessa forma, o professor incentiva os alunos a investigagdo e ao debate, aliando
teoria e pratica, para que de fato tenham capacidade reflexiva e critica para lidar com os

problemas da sociedade.

Somente com o estimulo a um ensino juridico que se preocupe em associar teoria e pratica,
doutrina e realidade, ¢ que serad possivel formar operadores do direito verdadeiramente
conscientes, tanto do papel por eles desempenhados quanto dos problemas sociais, que
certamente exigirdo a interveng@o de um profissional preparado e contextualizado, ndo alheio
ao que se passa no seio social (Orsini; Silva, 2013, p. 13).

O processo de aprendizagem deve, entdo, ocorrer através de metodologias participativas,
que permitam ao aluno desenvolver senso critico autdbnomo. Por este motivo, se faz necessaria
a substitui¢do de metodologias que utilizam a repeti¢do e memorizagdo como ferramenta de
aprendizado por tarefas e mecanismos que estimulem o aluno a raciocinar sobre determinado
assunto (Paim et al., 2015).

Conforme entende Martinez (2005):

A mudanca para a a¢ao docente dialdgica estd na adogao do lema cooperagao em sala de aula,
na qual o professor deixa o seu papel de propagandista de regras juridicas e passa a
desempenhar, lado a lado com seus alunos, uma parceria transformadora da sociedade, na
revisdo do sentido de suas regras. Nesse processo, a interagdo (cooperagao) entre professor e
alunos ¢ fundamental para o desenvolvimento das atividades de ensino dialdgicas.

O dialogo no direito € viavel e necessario. Conforme destaca Martinez (2009): “discutir
teses doutrindrias, enfrentar jurisprudéncias conflitantes, questionar leis com base em principios

constitucionais e humanitarios, sugerir e investigar novas abordagens ¢ algo acessivel ao

professor do Direito”. Segundo o autor, ndo se trata de o proprio docente expor a controvérsia
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e propor a solu¢do, mas sim, “trata-se de permitir ao aluno, individualmente ou em grupo,
buscar a resolugao do conflito, constituindo criativamente solugdes.”

No mesmo sentido, Anastasiou (2012) defende que a metodologia expositiva dialogada
significa um avango na atual pratica pedagogica, sendo uma maneira de superar a tradicional
palestra docente, envolvendo a mudanca de postura do professor, especialmente no tocante a
participagdo do aluno, que tera suas observagdes consideradas, analisadas e respeitadas.

Seguindo a perspectiva da participacao ativa, Vasconcellos (2024, p. 14) sugere que a
exposicao dialogada deve ocorrer a partir de uma mudanga de paradigma pedagodgico. O
professor torna-se um mediador, que ao invés de expor o conteudo de forma narrada, utiliza

mecanismos para que a construgdo do conhecimento possa partir dos proprios discentes.

Esta postura de construgdo do conhecimento implica uma mudanga de paradigma
pedagdgico, qual seja, ao invés de dar o raciocinio pronto, de fazer para/pelo aluno, o
professor passa a ser o mediador da relagdo educando-objeto de conhecimento, ajudando o
educando a construir a reflexdo, pela organizagdo de atividades, pela interagcdo e
problematizac¢do junto ao aluno; os conceitos ndo precisam ser dados prontos; podem ser
construidos pelos alunos, propiciando que caminhem para a autonomia (Vasconcellos, 2024,

p. 14).

Deste modo, o papel do docente ¢ o de sujeito facilitador da constru¢ao do conhecimento.
Conforme mencionam Camara e Muraro, “o foco principal, na perspectiva contemporanea, esta
na aprendizagem - o papel do professor ¢ ajudar a aprender.” E para além de ajudar a aprender,
o processo de aprendizagem deve ser guiado para a emancipagao critica dos alunos, formando
cidaddos com atributos e habilidades adequadas para a participagao ativa e critica na sociedade.

Considerando a necessidade de novas metodologias que promovam a participagdo ativa
do aluno e sua conexdo com a sociedade em que vive, a pratica docente deve se pautar também
no conhecimento interdisciplinar, propondo relagdes entre as disciplinas e, assim, diminuindo
a distancia entre as especialidades.

Estas novas formas de construir saberes indica uma mudanga de postura nos padrdes
tradicionais de ensino. Desta forma, ¢ possivel a integracao entre teoria e pratica, na medida em
que o professor procura estabelecer conexao entre os conteudos da disciplina com situacdes da
realidade. Na seara juridica, somente com o estimulo a um ensino juridico que se preocupe em
associar teoria e pratica, doutrina e jurisprudéncia, ¢ que serd possivel formar operadores do
direito conscientes da realidade em que estdo inseridos. A sociedade anseia por intervengdes de
um profissional preparado e contextualizado, ndo alheio ao que se passa no seio social (Freire,

1980).
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Deste modo, o docente tem um papel fundamental e desafiador na busca de ferramentas
e processos que estimulem os alunos a construirem um ponto de vista com embasamento
cientifico, ampliando assim os horizontes associados ao ensino-aprendizagem no ambito
educacional.

A este respeito, € necessario que o professor e a universidade proporcionem um ambiente
emancipador, para que o aluno tenha condigdes de futuramente ser inserido na pratica juridica
com habilidades de discernimento ¢ compreensao da realidade. Para tanto, ¢ fundamental que
o método ensino-aprendizagem seja realizado de forma dialégica, com a utilizacdo de

mecanismos que propiciem aos discentes maior autonomia na constru¢ao do conhecimento.

5. CONCLUSAO

A reflex@o sobre a metodologia do ensino juridico toma relevancia na medida em que a
forma pela qual ¢ aplicada interfere diretamente na formacao do discente. O presente artigo
pretendeu discutir sobre o uso das aulas expositivas enquanto método de ensino nos cursos de
direito a partir de uma estratégia dialdgica e cooperada entre professor e aluno, de forma que
ambos figurem como sujeitos ativos no processo de ensino-aprendizagem.

Destaca-se que a utilizacdo do método expositivo, no qual a aula € apenas apresentada
pelo professor, sem a participagdo dos alunos, ndo cumpre com a fungdo de transmitir
conhecimento. Isso porque, a simples narrativa do docente conduz & memoriza¢do mecanica
por parte dos alunos, o que ndo garante o efetivo aprendizado. Alias, muitas vezes a informacao
transmitida pelo professor ¢ alheia a realidade pratica, j4 que a aula se restringe a leitura do
texto legislativo.

Da mesma forma, a narrativa do professor, sem interagdo com os alunos, impede que estes
desenvolvam autonomia intelectual. Os alunos restringem-se a escuta do discurso teorico do
professor, o que obsta a promocao da reflexao critica sobre o conteudo tratado em sala de aula.
Essa limitagdo ¢ bastante prejudicial aos alunos na medida em que a producao do conhecimento,
ndo apenas do juridico, ocorre a partir da andlise tedrica e também pela efetiva discussao sobre
o tema. Indaga¢des, contestacdes e debates fazem parte da constru¢do do conhecimento e sdo
essenciais para a formagao profissional do discente.

A critica, portanto, ndo se refere a aula expositiva propriamente dita, mas a forma pela
qual ¢ utilizada pelo docente, que muitas vezes torna a exposi¢do um verdadeiro monologo,

distante da realidade pratica. Conforme mencionado, a falta de didlogo com os discentes torna
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ndo apenas o aprendizado prejudicado, como também a capacidade de raciocinio critico por
parte dos alunos.

O professor deve apresentar o conteudo e instigar os discentes a discutir o tema. Trata-se
de atividade essencial, especialmente no direito, em que a capacidade de reflexdo assume
especial relevancia na pratica juridica. O docente deve buscar a criatividade dos alunos,
demonstrando que estes sdo sujeitos integrantes do processo de ensino-aprendizagem. A fungao
do docente ¢, portanto, apresentar o tema e colocd-lo em discussao, seja através de problemas,
de casos praticos, juri simulados, ou debates. Dessa forma, a aula expositiva somente assume

relevancia quando realizada de forma dialégica, com a efetiva interagdo entre professor e aluno.
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Reflexdes sobre a aula expositiva enquanto instrumento de metodologia do ensino juridico

Reflections on the expository class as an instrument of legal teaching methodology

ABSTRACT

The article discusses the use of expository classes in legal education, understood as those in
which the narrative of the content is the exclusive responsibility of the teacher, who plays an
active role in the teaching process, without the interaction of students, who are in a position of
passivity. Critically, the text exposes the losses in the training of students due to the use of the
traditional expository method by the teacher, based on a monologue, without any interaction
between the subjects. It is proposed that the expository class should take place in a cooperative
manner between teacher and student, so that both contribute to the teaching-learning process,
allowing the development of students' reflective and critical thinking. Based on bibliographical
research and qualitative approach, the article initially exposes the concept of expository class,
followed by criticism of its use when there is no dialogue between teacher and student. Finally,
the need to use the expository class based on a dialogical strategy is discussed, in which students
are encouraged to discuss, expressing their reflections and criticisms. The dialogued expository
form is the one that best contributes to student training, as it strengthens the process of
intellectual and critical emancipation of future professionals.

Keywords: Teaching methodology; Expository class; Teaching-learning process; Active
participation.

Reflexiones sobre la clase expositiva como instrumento de metodologia de la ensefianza
juridica

RESUMEN

El articulo analiza el uso de las clases expositivas en la educacion juridica, entendidas como
aquellas en las que la narrativa del contenido es responsabilidad exclusiva del docente, quien
desempeiia un papel activo en el proceso de ensefianza, sin la interaccion de los estudiantes,
quienes se encuentran en un posicion de pasividad. De manera critica, el texto expone las
pérdidas en la formaciéon de los estudiantes debido al uso por parte del docente del método
expositivo tradicional, basado en un monoélogo, sin interaccion alguna entre los sujetos. Se
propone que la clase expositiva se desarrolle de manera cooperativa entre docente y estudiante,
de manera que ambos contribuyan al proceso de ensefianza-aprendizaje, permitiendo el
desarrollo del pensamiento reflexivo y critico de los estudiantes. Con base en una investigacion
bibliografica y un enfoque cualitativo, el articulo expone inicialmente el concepto de clase
expositiva, seguido de una critica a su uso cuando el didlogo entre profesor y alumno esta
ausente. Finalmente, se discute la necesidad de utilizar la clase expositiva basada en una
estrategia dialdgica, en la que se anime a los estudiantes a discutir, expresando sus reflexiones
y criticas. La forma expositiva dialogada es la que mejor contribuye a la formacién de los
estudiantes, pues fortalece el proceso de emancipacion intelectual y critica de los futuros
profesionales.

Palabras clave: Metodologia de la ensefianza; Clase expositiva; Proceso de ensefianza-
aprendizaje; Participacion activa.
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